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Kort bakgrund

Bedomargruppen (se nedan) har haft i uppdrag att utifran universitetets kriterier for
utbildningsutvardering enligt policy for kvalitetssakring och kvalitetsutveckling utvardera
Masterprogrammet i barn- och ungdomsvetenskap vid Utbildningsvetenskapliga fakulteten.

Den 20 november genomfordes ett upptaktsmote dar representanter for utbildningsvetenskapliga
fakulteten och Institutionen for pedagogik, kultur och larande moétte bedémargruppen och
presenterade arbetsordningen med systematisk kvalitetsgranskning vid Goteborgs universitet. En
oversiktlig presentation av de underlag som sammanstéllts for bedomargruppen infor
foreliggande granskning gavs ocksa.

Infér upptaktsmotet lamnade fakulteten och institutionen ett antal dokument till
beddmargruppen. Infor platsbesoket har bedomargruppen motts vid tre tillfallen for att stdmma
av arbetet med granskning och bedomning av kvalitetskriterierna med utgangspunkt i de
delgivna dokumenten (se bilaga 1). Bedomargruppen har tillsammans identifierat styrkor,
utvecklingsmojligheter och fragor som kravt ytterligare fortydliganden. | nagra fall har


https://medarbetarportalen.gu.se/kvalitetsarbete/Kvalitetss%C3%A4kring+och+kvalitetsutveckling+av+utbildningen/

ytterligare underlag och fortydliganden efterfragats av representanter vid institutionen, som da
omgaende tillgangliggjort dessa for bedémargruppen.

Ett platsbesok genomfdérdes den 17-18 december 2024 (se bilaga 2). Bedémargruppen har
darefter med utgangspunkt i underlag och platsbesoksintervjuer, via mail och digitala méten,
gemensamt utarbetat sitt bedomarutlatande som redovisas i féreliggande rapport.

Foljande personer har ingatt i bedomargruppen

- Ylva Lorentzon, FD, Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen, Stockholms
universitet (ordféranden).

- Fanny Tornberg, férskollarare och masterstudent i barn- och ungdomsvetenskap, Barn-
och ungdomsvetenskapliga institutionen, Stockholms universitet.

- Carolina Martinez, Docent, Institutionen for barndom, utbildning och samhélle, Malmd
Universitet.

- Maija Soderstrom, avdelningschef vid Avdelningen for planering och utveckling,
Utbildningsfdrvaltningen Goteborgs stad.

- Susanne Liljeholm Hansson, FD, Socialt arbete, Goteborgs universitet. (Avbruten
medverkan.)

Inledning

Granskningen har som syfte att identifiera utbildningens framsta styrkor och svagheter, samt
sammanfatta de reflektioner och rekommendationer som granskningen genererat. Avslutningsvis
reflekterar bedémargruppen kring de fragor som fakulteten respektive institutionen stallt rorande
utbildningen.

En 6vergripande bedomning ar att utbildningen svarar véal mot sina mal och har en solid
forskningsanknytning i starka forskningsmiljoer, vilken ar tydlig i saval litteratur som
lararkompetens och vetenskaplig metodik i undervisningen. Institutionen, programledningen och
lararlaget manar om sin studentgrupp och lagger stort engagemang i studenternas larande och
utveckling. Sedan den senaste utvérderingen har ett stort arbete genomférts med att fornya
programmet, vanda en negativ trend i sokstatistiken och utveckla utbildningen i relationen till
avnamare. Fragor som vacks i var granskning rér amnesidentiteten och framskrivningen av
utbildningens spetskompetens inom en bredare barn- och ungdomsvetenskap. Utbildningens
sarskilda fokus och kunskapshidrag bor ocksa begrundas i relation till det nu bredare
studentunderlaget, studenternas akademiska bakgrund och utbildningens relevans for samhallet



och arbetsmarknaden. Har beddmer vi att ytterligare utveckling kan ske som kommer att kunna
starka masterprogrammets kvalitet, relation och relevans for a ena sidan forskarsamhallet och &
andra sidan samhallet i dvrigt.

Granskning

| granskningen av kvalitetskriterier nedan utgar vi i var redogorelse ifran det stod (punkt 1-8)
som fakulteten utformat och lagger, dar vi finner det relevant, till reflektioner om vidare
utvecklingsmojligheter. Texten avslutas med ett resonemang dar fakultetens respektive
institutionens sarskilda fragor till bedomargruppen besvaras (punkt 9) och dar vi reflekterar kring
de aspekter vi ser som mojliga utvecklingsomraden for utbildningen sammanfattningsvis.

1. De faktiska studieresultaten motsvarar larandemal och hogskoleférordningens
examensmal

Relationen mellan kursernas innehall, litteratur och larandemal ar koherent och bedéms svara
mot bade de lokala och de generella examensmalen. Vid granskning av examinationsuppgifter
och bedomningskriterier i relation till larande-/examensmalen ar dessa tydligt specificerade i
kursplanerna och i sin tur kopplade till specifika examinerande moment, vilket ger féredémlig
tydlighet for bade nuvarande studenter, blivande studenter och undervisande larare.

Gallande koherens mellan kursernas innehall och larandemal kan samtidigt fragor stéllas kring
konceptualiseringen av innehallet, vilken skulle kunna skarpas i kommande revideringar.
Innehdllet i den forsta delkursen PDA509 formuleras exempelvis som att “kursen introducerar
perspektiv pa barn- och ungdomsforskning, dess framvixt och fordndring” medan ldrandemalet
som svarar mot den formuleringen lyder att studenten ska kunna “redogora for och kritiskt
diskutera barn- och ungdomsforskningens framvéxt och férandring”. Formuleringen kan l&sas
som att kursen ska introducera perspektiv pa barn- och ungdomsforskning vilket implicerar att
det finns olika sétt att se pa eller formulera denna, medan larandemalet formulerar att det finns
en framvaxt och forandring som ska kunna kritiskt diskuteras. Den typen av sma diskrepanser
kan skapa en viss otydlighet i hur @mnet forstas och konceptualiseras och detta bedoms mojligt
att slipas pa i framtida revideringar av kursplaner.

Sett till utbildningens progression kan denna begrundas i relation till upplaggningen av
programmet, examensmalsmatrisen och innehallet i kurserna. Progressionen har en tydlig
struktur sett till utbildningsplanen, dar ar 2 fordjupar kunskaper inom utbildningens
specialomraden globalisering och digitalisering, erbjuder praktik och avslutas med
masteruppsats. Det bedomer vi som en gynnsam struktur som &r vél avpassad for att studenter
ska kunna avsluta programet efter 60 hp efter ar 1, samtidigt som ar 1 forbereder for ar 2.
Daremot ar den innehallsliga progressionen nagot diffus om man ser till examensmalsmatrisen



dar progressionen inte reflekteras helt tydligt. Progressionskurserna PDA525 och 526 har
exempelvis inte bada kryss i punkt 1.2 om vésentligt fordjupade kunskaper, vilket torde
forvantas av en progressionskurs med sarskilt fokus pa ett av utbildningens tva fokusomraden.

Examensmalsmatrisen saknar i dagslaget kryss inom omrade 3 vilket bor dtgardas snarast.
Mojligen ar det ocksa inom de tva fordjupningskurserna PDA525 och 526 som fardighet och
formaga om komplexa foreteelser (punkt 3) kunde utvecklas om man ser till mojlighet att starka
progression i programmet i relation till examensmalsmatrisen, och de omraden som i nulaget ar
svagare géllande maluppfyllelsen i examensmalsmatrisen (omrade 3). Fragan ar vad man
bedomer vara en komplex foreteelse inom &mnet barn- och ungdomsvetenskap? Ett mojligt satt
att forhalla sig till det vore etik och manskliga rattigheter, vilket ar tva omraden utbildningen i
dagslaget tydligt omfattar och berér genomgaende.

En ytterligare reflektion fran bedémargruppen ar att progressionskursernas inbdrdes skillnader
kan fortydligas i ett fall. Innehallsbeskrivningarna for kurserna PDA510 och PDA525, framstar
upprepa en del formuleringar. Inledningsvis anges om PDA 510 att (6verensstammelser som
uppfattas forvirrande néra ar kursiverade eller understrukna):

“I kursen fokuseras barns och ungas villkor i en globaliserad och digitaliserad vérld.
Centralt i kursen ar att introducera hur globalisering och digitalisering pa olika satt
utmanar en traditionell syn pa barn och unga i och utanfor utbildningssammanhang.
Globalisering och digitalisering forstds utifrdn pedagogiska, kritiska och
kulturteoretiska perspektiv, samt utifran barns och ungas aktérskap.”

Medan innehallet i PDA525 formuleras:

“I kursen fordjupas kunskaper om innebérder av hur globalisering, genom sérskilt fokus pd migration,
utmanar en traditionell och nationell syn pa barn och unga i och utanfor utbildningssammanhang.

Utifran pedagogiska, kritiska och kulturteoretiska perspektiv analyseras och problematiseras hur olika
villkor méjliggér och begréansar barns och ungas deltagande i och utanfér utbildningsinstitutioner i en

global tidsalder.”

Kunskapsstoffet och fokuset for kurserna i de kursiverade och understrukna meningarna
forefaller snarlika. Barns och ungas agens och barns och ungas deltagande ar sa narliggande
formuleringar att innehallsbeskrivningen inte egentligen tydliggor hur den senare kursen
fordjupar kunskaperna fran den tidigare, varfor progressionen mellan kurserna blir oklar. En
mojlighet vore att utveckla progressionen innehallsligt med utgangspunkt i de nya signalord som
PDA 525 i nuldget omfattar: migration, global tidsalder, sprakande, larande, undervisning,
sexualitet, klass, etnicitet, genus, alder, funktion.

Sett till avhopp, studieavbrott och genomstréomning ser den nya reviderade utbildningen ut att ha
forbéattrat forutsattningarna for studenterna som i hég grad nu stannar kvar och slutfor sina
studier. Det bedomer vi talar for att studenterna mots av ett innehall de finner relevant och som
motsvarar deras forvantningar.



2. Undervisningen satter studenternas larande i centrum

Underlagen visar att det finns varierade undervisningsformer i programmet, till exempel
forelasningar, seminarier, workshops och grupparbeten. Undervisningsformerna framjar aktivt
larande, med inslag av gruppdiskussioner, grupparbeten, samt strukturerat arbete med lasloggar
dar studenter aktivt bearbetar kurslitteraturen.

Feedback anvands som ett pedagogiskt verktyg for att stétta studenters larande. Underlaget — i
detta fall bedémningsprotokoll till uppsatserna — visar att feedbacken &r tydlig och konkret, och
utgér en god vagledning for studenterna. | intervjuerna berattar lararna att formativ feedback ges
kontinuerligt i olika former, till exempel genom feedback pa textutkast innan inlamningar,
genom att uppgifter bygger vidare pa varandra och genom att larare foljer studenter 6ver flera
moment i langre kurser och pa sa vis kan se och synliggdra larandet tillsammans med
studenterna. Detta bedomer vi vara en styrka i programmet. | intervjuerna beskriver lararna
ocksa att undervisningens pedagogiska idéer genomgaende diskuteras med studenterna.

Examinationsformerna ar ocksa varierade, till exempel muntliga redovisningar och olika typer av
skriftliga inlamningar. En examinationsform som anvéands aterkommande &r “duggan”, en
tidsbegransad hemtentamen i kortare format. Intervjuerna ger inblick i att de varierade
examinationsformerna fungerar val ur larar- och studentperspektiv, men att det finns en
utmaning att motivera duggan som examinationsform och ’fa med studenterna pé taget’.
Studentintervjun visar ocksa att en dugga som skrivs under tre timmar innebér stress och att
studenten upplever att de inte hinner tanka, utan enbart skriva. Hur och nar duggan anvénds som
examinationsform framstar som val vart att forankra tydligt for studenterna sa att studenterna
forstar dess pedagogiska syfte.

Underlagen visar tydligt att lararna arbetar systematiskt for att stdtta larande mellan studenter,
vilket bedomargruppen ocksa ser som en styrka. Lararna stottar studenterna i att aktivt arbeta i
grupp, gruppkontrakt for samarbete i grupp upprattas och gruppdiskussioner fors under
seminarier och mojliggdrs pa Canvas. | intervjuerna med larare, studenter och alumner uttrycks
att diskussioner kontinuerligt férs mellan studenter, bade i och utanfér schemalagd undervisning.
I undervisningen finns moment dér studenter ger feedback till varandra, och genom handledning
i grupp far studenterna ta del av varandras arbetsprocesser.

Sattet som lararna kommunicerar pa i till exempel Canvas och i kursrapporter ger en bild av att
lararna aktivt guidar studenterna i deras larande och manar om deras valmaende. Lérarna har ett
trevligt och engagerat bemdotande och visar tydligt intresse for studenternas arbete. Kursrapporter
visar att centrala fragor som ror studenters larande tas upp och arbetas med systematiskt, till
exempel studenters skrivande och lasande. Det finns genomgaende inslag pa kurser dar
skrivande tas upp och biblioteket som resurs lyfts fram. Stéttande funktioner som Enheten for
akademiskt sprak finns tillgangligt for studenterna.



Alumnintervjuerna visar att programmet har en god balans mellan & ena sidan tva tydliga
fokusomraden (globalisering och digitalisering),  andra sidan maéjligheten att utforska sina egna
specialintressen och finna egna végar for fordjupning. Det finns goda méjligheter att utveckla sin
sjalvstandighet som student, vilket &r sérskilt gynnsamt for studenter som siktar pa
forskarutbildning men &ven for de som soker andra végar ut i arbetslivet. Alumner upplever en
flexibilitet i programmet, dar man exempelvis kan komma ndra utbildningsvetenskap men dér
man ocksa kan vara mer distanserad till densamma. | relation till det 6kade soktrycket ar det
viktigt att namna att alumner aterkommande lyfter styrkan i att vara en liten grupp studenter, att
mojligheten att komma néra forskningsmiljoerna och att aktivt kunna bidra till dem exempelvis.
Detta mojliggor i sin tur kontaktskapande mellan larare och studenter och framjar studenters
sammanhallning och utveckling. Ett storre format pa utbildningen, och att den ges pa distans,
kan utgdra en risk att dessa mojligheter forsvagas menar alumnerna, vilket beddmargruppen
instdammer i.

Utvecklingen med generativ Al kan innebéra ett hot mot studenters larande, om studenter valjer
att fuska med hjalp av tekniken. Detta ar en sarskilt relevant fraga i relation till programmet, med
tanke pa att manga examinationsformer &r inlamningsuppgifter som skrivs utan évervakning.
Underlagen visade inte att det finns ett aktivt arbete med denna fraga, till exempel tar modulen
pa Canvas om akademisk integritet inte upp generativ Al specifikt. Lararintervjun visar dock att
det bade finns en oro, en medvetenhet och pagaende arbete kring generativ Al i relation till
utbildningen. Det beskrivs som en *6desfraga’. Lararna betonar att de fortsatt behover kunna
arbeta med studenters texter och att de av flera skl inte kan ga 6ver till kontrollerade tentamina.
Lararna arbetar med att skapa storre kontroll genom tydligare referenshantering, men framhaller
ocksa att de inte vill bli fuskjagare och att de behdver hitta satt att tydliggora for studenterna hur
de utvecklas genom skrivande och lasande. I relation till Al lyfter lararna ocksa att studenterna
behdver ldra sig att anvanda Al pa konstruktiva satt och att kritiskt granska Al, inte minst med
tanke pa programmets profil, och att de har integrerat nagra larmoment i programmet.

| studentintervjun uttrycktes att ett kat fokus pa referenser for att motverka fusk (att upprepa
samma referens dven i ett kortare stycke text) inte upplevs som meningsfullt och att ’1drarna
behover ha tillit till studenterna’. Att Al kan vara ett stod i larandet, i bade lasande och
skrivande, lyftes ocksa fram.

Programmet satter genomgaende studenters larande i centrum. Det &r viktigt att detta goda arbete
fortsatter. | takt med att programmet vaxer behdver lararna I6pande diskutera hur dessa
forandringar paverkar styrkor i programmet, sasom nara relationer mellan larare och studenter
och nérhet till forskningsmiljoerna. Fragan om generativ Al — bade vad galler studenters
sjalvstandighet och som undervisningsinnehall — behover arbetas med systematiskt. | detta arbete
behover studenters perspektiv genomgaende beaktas, sa att tilliten mellan studenter och larare
bibehalls och varnas samtidigt som studenters sjalvstandighet och larande garanteras. Material pa
Canvas, sasom moduler om akademisk integritet, bor uppdateras for att dven belysa generativ Al.



Vid platsbesoket ger lararna uttryck for att de garna vill métas 6ver kursgrénserna och
kursutveckla innehall och relationer mellan kurser, som komplement till programradet, for att
kunna diskutera och utveckla utbildningen i relation till nya fragor som generativ Al exempelvis.
Bedomargruppen ser mycket positivt pa denna mojlighet.

3. Undervisningens innehall och form vilar pa vetenskaplig grund samt beprévad
erfarenhet

Ar 1 omfattar introduktion till barn- och ungdomsvetenskap, introduktion till utbildningens
fokusomraden, metodologi inom barn- och ungdomsvetenskap och ett sjalvstandigt arbete i form
av en litteraturdversikt som presenteras i en magisteruppsats om 15 hp. Ar 2 omfattar
fordjupning av utbildningens fokusomraden digitalisering och globalisering, praktik, och
sjalvstandigt arbete i form av en masteruppsats om 15 hp. Utbildningens utformning stammer
overens med huvudomradets beskrivning i utbildningsplanen och dess fokus pa digitalisering och
globalisering/migration och bedoéms svara val mot forskningsmiljéerna och lararnas kompetens.
Utbildningens utformning speglar en progression inom huvudomradesbeskrivningens fokus pa
digitalisering och globalisering/migration, exempelvis mellan den introducerande kursen
PDA510 och de fordjupande kurserna PDA525 och —526. Parallellt speglar utformningen en
stegvis progression i vetenskapliga formagor, kunskap och akademisk sjalvstandighet som véntas
av en utbildning pa avancerad niva.

Kurslitteraturen speglar och tacker in innehéllet och larandemalen i kurserna sa som de skrivs
fram i kursplanerna, och kombinerar bredare introducerande titlar med mer avgransade
fordjupande exempel i exempelvis forskningsartiklar. Sa vitt vi kan bedéma utifran underlag och
intervjuer, praglas undervisningen av ett vetenskapligt forhallningssatt. Den omfattar saval bredd
som fordjupning i fraga om det kunskapsstoff som undervisas. Detta kan utldsas exempelvis i de
formagor som undervisningen orienteras mot att utveckla hos studenterna, som att kritiskt
lasande efterstravas genom arbete med lasloggar, och att kommunikation av vetenskaplig
kunskap efterstravas genom bade arbete med akademisk text och muntliga presentationer.

Studenterna tranas i forskningsliknande aktiviteter, inte bara igenom uppsats- och
metodologikurser, utan ocksa genom att examinationer bygger vidare pa varandra inom en kurs.
Har kan exempelvis PDA510 namnas, dér en forsta uppgift fokuserar pa teoretiska
utgangspunkter, en andra pa att i grupp undersoka och muntligt presentera en empirisk arena, och
en tredje uppgift later studenterna véava ihop del 1 och 2 genom att individuellt analysera den
valda arenan med utgangspunkt i teorin, samt presentera arbetet i en skriftlig analys. Ett liknande
upplagg finns i PDA526 dar studenterna forst gor en examinationsuppgift om teoretiska
perspektiv pa begreppet skarmtid, for att sedan undersoka aktivitet pa appen Tiktok och sedan
avslutningsvis skriva en akademisk text dar de problematiserar stéllningstaganden om barn och
ungas medieanvandning. Detta tillvagagangssatt vagleder studenterna i forskningsliknande



aktiviteter samtidigt som det fordjupar kunskaper inom utbildningens ena fokusomrade.
Studenterna vagleds pa sa vis praktiskt i vetenskapliga metoder och processer, nagot
bedémargruppen ser mycket positivt pa och betraktar som en styrka i programmet.
Genomgaende tranas studenterna i att lasa och skriva akademisk text i kurserna, och lasloggarna
star ut som en sarskilt god metod for att stodja studenternas lasning.

Kursformatet om 15 hp anvands genomgaende inom utbildningen, vilket lararlag och
programledning menar starker mojligheterna till att arbeta med feedback och stddja studenterna i
utvecklingen av formagor och kunskap. Bedomargruppen ser detta som gynnsamt. En foljd av
upplagget i kurser om 15 hp &r dock att kurserna innehaller mer an vad titel och
innehallsbeskrivning vittnar om, vilket gor att delar av innehallet forblir implicita i
utbildningsplanen som helhet. Lérarlag, programrad och forskningsforetradare ar alla exempelvis
Overens om att studenterna ar val rustade for arbetet med masteruppsats, som omfattar insamling
och analys av egen empiri. Detta trots att den enda kursen i metodologi ligger under ar 1 och till
stor del fokuseras pa metod kopplad till systematiska litteraturéversikter och att vetenskapsteori
forefaller saknas i utbildningen om vi endast ser till utbildningsplan och kursplaner. Larares
kannedom om kurserna borgar for att dvriga kurser pa olika satt beror dessa omraden, men det
reflekteras inte i styrdokumenten. Bedémargruppen ser detta mer som ett problem med synlighet
i styrdokument &n en brist i utbildningens faktiska innehall och resultat, men det kan vara vart att
dvervaga fortydliganden i kommande revideringar av utbildningsplan och kursplaner.

| nulaget laggs 30 hp under ar 1 pa introducerande kurser, PDA509 och 510, vilket motiveras av
att studenterna saknar gemensam grundutbildning i barn- och ungdomsvetenskap, varfér behovet
av introduktion okar. Om man ville starka omradet metodologi och vetenskapsteori kunde
mojligen de introducerande kursernas fokus kombineras i storre utstrackning for att frigora
podng for detta.

En ytterligare rekommendation fran bedomargruppen &r att i den kommande revideringen av
huvudomradesbeskrivningen 2025 granska hur utbildningens utformning svarar mot denna. |
nulaget pekar huvudomradet ut manga intresseomraden, bade teoretiska och empiriska, utéver
digitalisering och migration/globalisering, vilka sedan &r ganska osynliga i kursernas titlar
och/eller innehall. Ur ett studentperspektiv far man en bild av utbildningen da man laser
beskrivningen av huvudomradet, men en annan da man ser 6ver de kurser som igar i
programmet. Mojligen kan utbildningens tva fokusomraden, digitalisering och
migration/globalisering, ges en mer framskjuten roll i huvudomradesbeskrivningen och fungera
som en kontextuell ram for introduktion till barn- och ungdomsvetenskap. Overlag ar det oklart
hur innehallet i huvudomradesbeskrivningen hanger ihop inbordes. Teoretiska och/eller
disciplindra ramar blandas med empiriska exempel, institutionella arenor och mer avgrénsade
forskningsomraden. Var rekommendation ar att forsoka systematisera
huvudomradesbeskrivningen och tydliggora hur varje enskild aspekt som namns representeras



och bearbetas i programmets kurser. En ytterligare utvecklingsmojlighet &r att specificera vilka
kurser och/eller vilka moment i kurser som &r forsknings- respektive yrkesforberedande.

4. Lararna har aktuell och adekvat @mnesmassig och hdgskolepedagogisk kompetens samt
att antalet larare star i proportion till utbildningens omfattning och innehall

Lararnas amnesmassiga kompetens bedomer vi tacker utbildningens centrala innehall och
lararlaget besitter en bred tvarvetenskaplig kompetens. Detta ser vi som en styrka i utbildningen.
| vilken grad lararnas arbetslivs- eller yrkeskompetens tacker utbildningens centrala innehall ar
daremot svart att svara pa utifrdn underlagen. Ar lararkompetens och erfarenhet av utbildning i
grundskola, forskola eller gymnasium viktigt fér masterutbildningen? Det beror méjligen pa hur
man vill forhalla sig till studentunderlagets forkunskaper och var institutionen ser framfor sig att
studenterna ska hamna efter utbildningen. | fraga om akademisk kompetens &r dock tvivelsutan
lararlaget en av utbildningens styrkor.

Samtidigt saknar 6 av 22 larare hdgskolepedagogisk kompetens enligt fakultetens/larosatets
bedémningsgrunder, vilket beddmningsgruppen uppmuntrar institutionen att forsoka atgarda.
Hogskolepedagogisk kompetens ar diffust att bedoma pa en institution vars medarbetares
forskning ofta ligger till grund for hogskolepedagogisk undervisning. Flera exempel finns pa
larare i lararlaget som publicerar sig om hogskolepedagogiska fragor, vilket indikerar
hogskolepedagogisk kompetens utéver vad som kravs for undervisning pa hogskoleniva. Det
bedomer vi till viss del vager upp att det saknas kurser i hogskolepedagogisk utbildning i delar
av lararlaget, men detta ar givetvis onskvart att atgarda.

Lararlagets storlek bedémer vi som rimlig i relation till utbildningens omfattning. | 6vrigt noterar
bedémargruppen att de tva progressionskurserna PDA525 och —526 har signifikant farre
bemannade timmar (42 mot minst 100 for 6vriga kurser) och att det &r stor spridning pa antalet
larare som ar involverade i olika kurser. | underlaget forklaras detta till stor del av skillnader i
studentgruppens storlek, men forskningsforetradarna bekréaftar att digitalisering i nulaget &r nagot
svagare representerat i forskningsmiljoerna &n globalisering. Studentinlagan vittnar om att
studenter upplevt en viss sarbarhet i progressionskursen i digitalisering, da den ordinarie lararen
blev sjukskriven och ersattes av en annan, visserligen med likvérdig kompetens. Denna typ av
sarbarhet accentueras da farre larare (och bemanningstimmar) ar involverade i en kurs. Givet att
progressionskurserna PDA525 och -526 ska fordjupa kunskaper inom utbildningens tva
profilomraden &r var rekommendation att kompetensforsorjningen och robustheten i bemanning
och forutsattningar for dessa kurser starks.

Bedomargruppen noterar ocksa att professorer framst undervisar i programmets introducerande
kurs, i nagra fall i PDA511 (metodologikursen) och i uppsatskurserna och da framst i fraga om
examination, sannolikt som en foljd av fakultetsbeslutet att docent- eller professorskompetens
kravs for examination pa avancerad niva. Bedomargruppen ser risker med detta beslut,



exempelvis att professorer och docenter inte representeras sa starkt i andra signifikanta delar av
utbildningens undervisning och utveckling. Professorer och docenter, som forskningsféretradare,
ar i nulaget heller inte representerade i programradet, dar en stor del av utvecklingsarbetet
bedrivs. Mojligen &r detta resultat av att professorers och docenters ofta begransade tid i tjanst
for undervisningsuppdrag “gar at” till uppdrag som examinatorer. Vi aterkommer med ytterligare
reflektion kring detta i rapportens avslutning.

5. Utbildningen &r relevant for studenternas och samhéallets behov

| foregaende utvardering framfordes kritik kring utbildningens relation till avnamare samt
samhéllets och arbetsmarknadens behov. | den revidering av utbildningen som gjorts, samt de
utbildningsrapporter som bedémargruppen kunnat ta del av, framgar att detta &r nagot
programledningen arbetat aktivt med att atgarda. Sett till soktrycket som ¢kat markant, har detta
ocksa fallit val ut.

| nulaget finns inslag av praktik i en kurs under ar 2, dar studenter far trana och utveckla sina
kunskaper i professionella praktiker. Studenterna tranas ocksa i generiska formagor och
professionella praktiker genom kommunikation i muntliga presentationer under examinationer i
utbildningen samt genom arbetsformer i grupp. Arbete i grupp forekommer bade i formella
former som grupparbete vid examinationer, som i PDA509 dar muntlig presentation i grupp ar en
examinationsform, men ocksa i mer informella former som studiegrupper i seminarieform. Har
kan PDA511 ndmnas, dar studiegrupper anvéands i workshopform som forberedelse for
individuell examination. Sadan variation i hur grupper anvands i undervisningen bedémer vi
starker och hjalper studenterna att utveckla formagor som ar essentiella i arbetslivet.
Utbildningen omfattar ocksa forskning och omfattande kunskap som knyter an till
internationalisering, jamstélldhet och hallbar utveckling. Dessa aspekter uppfattar vi som
integrerade i utbildningen genom dels dess fokus pa dels globalisering och postkoloniala
perspektiv, dels etik och utbildning. Méjligheter for studenterna till utbyten vid Abo akademi
och Oslo Met okar ocksa chanserna till internationalisering under utbildningen, givet att
studenter nyttjar dem.

Forskoleforvaltningen i Géteborgs stad &r i nuldget representerad i programradet vilket ar
positivt for mojligheten till dialog med relevanta och narliggande institutioner. Denna kontakt
har ocksa varit viktig for de studenter som gatt ut pa praktik, vilket understryker behovet av fler
kontakter av detta slag, bade for att utveckla utbildningen och for studenternas mojlighet till
professionserfarenhet.

Programrapporten namner att ett par utexaminerade studenter gatt vidare till arbeten inom
hdgskolesektorn, som larare eller i forskarutbildning. Daremot har ingen storre
alumnundersokning genomforts da kullarna tidigare varit for sma, nagot bedémargruppen tror
vore signifikant i det kommande for att kunna utveckla och stdrka relevansen for studenternas
och samhéllets behov ytterligare.
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Trots den positiva utveckling som sker och har skett i fraga om utbildningens relevans och
samhallets och studenternas behov ar det i nuldget svart att svara pa hur utbildningens innehall
svarar mot de behov av bildning och kunskap som det omgivande samhéllet ger uttryck for.
Examinerade studenter beh6ver komma i arbete for att programmets relevans ska bli tydlig. Vi
uppmuntrar programledningen att folja upp utexaminerade studenter, knyta ytterligare
institutioner eller forvaltningar till utbildningen och ocksa undersoka presumtiva studenters
intresse i utbildning pa avancerad niva. Institutionen har flera lararutbildningar som forefaller
finnas representerade i programmets studentunderlag. Det kan vara vart att genomfora
fokusgrupper exempelvis med alumner eller nyexaminerade fran dessa utbildningar for att fa en
annu klarare bild av vad som intresserar, motiverar alternativt avskracker presumtiva studenter
fran utbildning pa avancerad niva.

Vad géller relevansen for det omgivande samhallet vill beddmargruppen poéngtera att inom alla
skolformer efterfragas forskningslitteracitet idag, och att liknande behov torde finnas inom
socialtjanst och annan kommunal verksamhet som vander sig till barn och unga. Praktiknéra
forskning pagar inom skolomradet t ex inom det nationella ULF-avtalet (Utveckling, larande och
forskning), men denna forskning ingar i langsamma processer. Ur ett avnamarperspektiv ska
understrykas att det som sker i vardagen maste ge resultat i nuet utifran behov, och da ska beslut
om insatser och metoder i praktiken vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.
Beslutsfattare (styrelser, chefer, rektorer m fl.) och personal som bedriver utvecklingsarbete
behover stdd i att tolka den forskning som finns tillganglig. Darfor ar forskningsoversikter
efterfragade och viktiga. De ger ocksa personal inom verksamheter som riktar sig mot barn och
unga tillganglighet till forskning. Har ser beddmargruppen att masterprogrammet kan gora
viktiga bidrag, men dessa kréver kontinuerliga kontakter med avnamare och kunskap om
relevanta professioners samtida utmaningar. Bedémargruppen ser ocksa en risk i att det
omgivande samhallet och relevanta samhéllsinstitutioner, s som grundskolan, och
forskarsamhallet forstar begrepp som digitalisering pa olika satt och har olika
problemformuleringar. Samverkan med avnamare blir viktig for att éverbrygga den typen av
problematiker.

| framtida utvecklingsarbete &r det fortsatt vart att 6vervéga hur institutionen identifierar vilka
forskningsfragor som &r aktuella och huruvida mer samverkan med avnamare kan bidra till att
hitta forskningsfragor som berdr och engagerar. Kan samverkan med fler forvaltningar eller
organisationer ge ytterligare aldersspann, sa att relevanta fragor for barn och unga fran 0 till 25
ar kan identifieras? Samverkan ocksa starkas genom att kontakter upprattas dar studenter far
mota representanter fran avnamare under kurser, exempelvis genom studiebesok, presentationer,
eller liknande inslag.

6. Studenterna har inflytande i planering, genomférande och uppféljning av utbildningen
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Bedomargruppens uppfattning ar att studentinflytandet pa programmet fungerar val. Kontakten
mellan studenter, larare och administration beskrivs bade i underlag och under platsbesoket som
tat och konstruktiv.

Det finns formella instanser for studentinflytande i form av programrad och mer informella som
studentdialoger och muntliga utvarderingar. Som tidigare namnts visar dokumentationen fran
programrad och utvecklings- och programrapporter pa att studenternas synpunkter och
erfarenheter tas tillvara i utvecklingsarbetet. Utsedda studentrepresentanter framstar som aktiva
och narvarande pa Canvas. Inbjudan till studentdialoger, information om kommande programrad
samt anteckningar fran genomforda programrad ar val synliga och lattatkomliga. Vid de tillfallen
studentrepresentanten haft forhinder vid programradet, ar det dock mindre tydligt om
studenternas anmalda synpunkter har natt fram, eller om fragorna bordléaggs till nasta mote.
Eftersom programraden ar frekventa och dessutom kompletteras av mindre formella forum for
inflytande, bedéms inte detta som en allvarlig brist.

| vissa fall har informella forum som studentdialoger sammanfallit med information om praktik. |
dessa fall kan det finnas risk att sjalva studentdialogen asidosatts eller upplevs som mindre
viktig. A andra sidan kan det ocksa vara ett sétt att locka fler studenter att delta och att utnyttja
sin mojlighet till inflytande. Overlag ser uppslutningen vid studentdialogerna ut att variera
mellan ca 25-50 % av studenterna, vilket bedémargruppen betraktar som tillfredsstallande.

Sammantaget visar det underlag bedomargruppen tagit del av pa varierade former av
studentinflytande vilket framstar som gynnsamt, ett intryck som bekréaftas i intervjuer med
studenter och alumner.

7. En for alla studenter tillganglig och andamalsenlig studie- och larmiljo foreligger

Programmet ges fran och med hosten 2024 helt pa distans (férutom praktikkursen), och
studiemiljon &r saledes kopplad till Zoom och Canvas. Infor omléggningen till distans har ett
gediget arbete gjorts med att transformera innehallet i utbildningen for att bibehalla kvalitet och
utveckla nya former for undervisningen.

Underlagen visar att Canvas utgor en tillganglig larmiljo, till exempel genom ett val strukturerat
innehall och vagledande kommunikation fran lararna. Studentintervjun visar att studenter
upplever god kontakt och kommunikation med lararna. Canvassidorna visar tydliga instruktioner
kring flera aspekter av undervisningen. Det finns dock delar i underlaget, samt studentintervjun,
som visar att kurserna anda inte alltid upplevs som tydliga. Till exempel finns inlagg dar
studenter efterfragar tydligare information om examinationsuppgifter vid kursstart. Kontakten
med larare for fortydliganden framstar dock som problemfri.
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Studievégledningen och studieadministrationen ar narvarande i programmet och &r latt
tillgangliga for studenterna vid behov. I studentintervjun uppgavs att studenterna har kdnnedom
om vart de kan vanda sig for vagledning, samt att I6pande information fran studievagledare och
administration kommuniceras pa ett tillfredsstallande sétt. Studenter som har problem fangas upp
av lararna och ldrarna kontaktar studievigledningen vid behov. Systemet for ’early warning’ ar
saledes att lararna har nara kontakt med studenterna och fangar upp deras situation.

Underlagen visar att lararna aktivt arbetar med studenternas larmiljo i Zoom. Nagra problem
lyfts exempelvis i kursrapporter och studentdialoger, som att en del studenter k&nner sig
isolerade vid distansundervisning. Ett satt att framja relationer har varit att inféra frukostar och
andra tillfallen dar zoom-rum 6ppnas fér mer informella méten. | intervjuerna berattar lararna att
de stottar studenterna i att utveckla sociala relationer, och i alumn- samt studentintervjun uttrycks
att ssmmanhallningen mellan studenter &r god, och att de har kontinuerlig kontakt och diskussion
i sociala medier utanfor undervisningstid. Larar- och studentintervjuerna visar en gemensam bild
av att det ar god uppslutning vid undervisningen, dven nér det inte ar obligatoriska moment. Alla
involverade lyfter att studenterna a&r mycket engagerade i sin utbildning.

Underlaget ger vid handen att det finns vissa utmaningar med synkron undervisning i Zoom, dar
studenter och larare har olika syn pa att kravet om paslagen kamera. Lararintervjun visar att det
ar en utmaning att skapa konsensus och efterleva beslutet om paslagen kamera. Lararlaget
betonar vikten av paslagen kamera for att skapa gemensamt fokus och engagemang i
undervisningen. | studentintervjun uttrycks att det kan finnas situationer som motiverar avslagen
kamera, till exempel vid dalig internetanslutning. Att ha paslagen kamera kan hos studenterna ge
en kansla av att vara dvervakad och en rddsla finns att larare kan misstolka att en student tittar i
sin telefon nar denne egentligen tar anteckningar vid en férelasning. Det framkommer ocksa att
det forekommit att en student har stangts av fran zoom-rummet nar kameran har varit avslagen
pa grund av dalig internetuppkoppling. Detta upplevdes som problematiskt ur studentperspektiv.
Det framstar inte som en god studiemiljo att direkt bli avstangd fran zoom-rummet pa grund av
avslagen kamera. Bedémargruppen noterar ocksa att kravet pa paslagen kamera ar tydligt
formulerat i kursplanerna och funderar kring hur det inverkar pa hur fragan behandlas pa
institutionen.

Bedomargruppen har ingen rekomendation i fragan, men gor reflektionen att distansundervisning
skapar en forvantan om avstand och darmed en oro for isolering, bristande kontakt och
engagemang, samtidigt som upplevelsen av digitala méten kan skapa en radikal intimitet som ar
omojlig i ett fysiskt klassrum. Detta ar en forutsattning for synkron undervisning pa distans som
inte kan “byggas bort” utan som man som utbildare maste engagera sig i att kontinuerligt forséka
forsta och lasa av. Bedomargruppen foreslar att diskussionen adresseras med hansyn till bade
studenters och larares behov, for att hitta ett arbetssatt som fungerar tillfredsstéllande for alla
parter.
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8. Kontinuerlig uppféljning och utveckling av utbildningen genomférs

Utbildningen féljs upp pa flera nivaer och i flera forum, fran anonyma kursvérderingar, muntliga
utvarderingar och kursrapporter, till aterkommande studentdialoger mellan studenter och
programrad, samt i arliga programrapporter. Lyhordheten infor studenternas erfarenheter och
nuldget i pagaende kurser ser bedémargruppen som en styrka och en resurs for kvaliteten i
utbildningen. Kursvarderingar, rapporter och programrapporter genomfors systematiskt i var
bedémning, och aterkopplas till studentgruppen via Canvas.

Programradet, dar undervisande larare, studievagledning, administration, studentrepresentant och
programledare mots, framstar som ett sarskilt viktigt forum for utveckling och uppféljning av
programmet. Minnesanteckningarna fran programradet ger bilden av en lyh6rd och engagerad
dynamik och att det kollegiala samtalet ligger véldigt néra hur nuldget ar i kurserna, samtidigt
som det 6vergripande arbetet med kurs- och programutveckling aterkommande berdrs. Av
anteckningarna att doma ar lararlag och programledning losningsorienterade. Detta arbete ar
tydligt i kommunikationen i programradsmoten och studentdialoger, men hur arbetet omvandlas i
kurs- och programutveckling ar dock svarare att svara pa utifran foreliggande underlag.

Bedomargruppen ser mycket positivt pa kombinationen av aterkommande programrad och
programrapporter som verktyg for det systematiska kvalitetsarbetet, da att aterkommande
bearbeta helheten i programmet ger mojlighet att hoja blicken fran det har-och-nu perspektiv
som framstar pragla programradsmotena. Daremot uttrycks under lararintervjun en dnskan om ett
forum for kursutveckling dar kursledare kan diskutera med andra kursledare (vilket namnts
ovan), vilket talar for att helheten i programmet inte ar lika tydlig for lararkollegiet som for
programradet. Ett sadant forum tror bedomargruppen vore gynnsamt for programmets utveckling
framat utveckling. En ytterligare fraga bedomargruppen vill lyfta ror likartade forum genom
vilka forskningsforetradare kan vara aktiva i kvalitetsarbetet. Denna typ av forum tycks i dag
saknas, aven om forskningskompetens ar tydligt representerad genom medlemmarna i bade
programrad och lararlag. Bedomargruppen uppfattar den néra relationen till forskningsmiljoerna
som en av programmets framsta styrkor. Men ska den kunna bibehallas i ett lage dar studenterna
snarare ar 20-30 an 2, sa kravs dock strategier for detta, utover att studenter bjuds in till
forskningsmiljéernas evenemang.

9. Ovriga synpunkter fran bedémargruppen

Yiterligare fragor har stallts gallande masterutbildningen fran Utbildningsvetenskapliga
fakulteten samt fran institutionen, och dessa besvaras nedan.

Fakultetens fragor:
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-Hur svarar uthildningen mot potentiella studenters behov? Vilka malgrupper?
-Hur svarar utbildningen mot arbetsmarknadens behov?

Dessa tva fragor har till stor del besvarats i relation till kvalitetskriterierna. | var bedomning av
nuldget svarar utbildningen mot studenternas behov, men denna fraga behdver féljas upp i nasta
granskning da studentantalet forhoppningsvis hallit sig pa nuvarande niva och studenternas
yrkesliv och yrkesval efter utbildningen kommer att kunna ge en tydligare bild av utbildningens
relevans. Daremot uppfattar bedomargruppen en viss ambivalens i hur institutionen férhaller sig
till sina potentiella studenter, vilket ar en fraga att begrunda i kommande utveckling av
programmet. Bedomargruppen noterar exempelvis att man i programrapporten fran 2022
efterstravar ett bredare urval av professioner i studentgruppen, medan man i den senaste
rapporten fran 2024 ser en gemensam bakgrund inom utbildningssektorn som en styrka. Hur
program- och institutionsledning forhaller sig till studenternas bakgrunder, akademiska,
geografiska och professionella, tror vi ar meningsfullt att begrunda. Ar detta en
forskningsforberedande uthildning for larare i forskola och fritidshem? Ar det en
masterutbildning i barn och ungdomsvetenskap for professioner i fler sektorer for mer
kvalificerat arbete med barn- och ungdomsfragor? Hur bred respektive smal ska utbildningen
darmed vara?

Eftersom d&mnet saknar en egen grundutbildning kommer ett behov alltid finnas av att skapa en
gemensam amnesmassig ram i barn- och ungdomsvetenskap, pa ett satt som inte foreligger i
masterprogram i &mnen som exempelvis sociologi, psykologi eller etnologi. Det &r en utmaning
som maste hanteras for att utbildningen ska bli konkurrenskraftig och for att studenter som vill
ga vidare i forskarutbildning ska kunna konkurrera om tjanster i andra @mnen. Underliggande har
ar fragan om amnesidentitet i relation till studentunderlag och relevans for det omgivande
samhallet, varfor vi aterkommer till detta nedan.

Fakultetens fraga:

-Gar det att identifiera mojligheter och utmaningar med att utbildningen ges pa distans?

Vi har lyft flera aspekter ovan, men var 6vergripande bedomning ar att omlaggningen till distans
har medfort i huvudsak positiva foljder, sérskilt avseende soktryck och genomstrémning.
Distansundervisning mojliggor for fler yrkesverksamma att genomfora utbildning pa avancerad
niva. Den storsta risken enligt var bedomning ar att narheten till forskningsmiljéerna blir svar att
uppratthalla, men det har lika mycket med ett okat studentantal, som med omlaggningen till
distans, att gora.

| framtiden kan man behdva utvardera hur praktikkursen fungerar ndr studenter ar utspridda
geografiskt. Eftersom omlaggningen till distans ar sa pass ny ar det svart att i dagslaget gora en
beddmning av detta.
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Kommentarer till fakulteten

Under det forberedande arbetet med granskningen, infor platsbesdket, tvingades den interna
representanten for Goteborgs universitet att avsluta sitt engagemang i granskningen pa grund av
alltfor hog arbetsbelastning. Detta har inverkat negativt pa forutsattningarna for
bedémargruppens arbete, pa flera satt. For studentrepresentant och avnamarrepresentant, har
detta patagligt forsvarat uppdraget genom Okat ansvar att med begréansad erfarenhet av
akademisk organisation och uthildningens innehall, satta sig in i helheten av utvarderingen och
de specifika kriterierna samt dokumentera platsbesoket. For de akademiskt sakkunniga
granskarna har avhoppet inneburit ett patagligt 6kat krav pa arbetsinsats. Anledningen till att vi
vill beréra detta i granskningsrapporten ar att understryka den underliggande problematik som
tycks foreligga i forutsattningarna for kvalitetsgranskning vid larosétet, att den interna
granskaren vare sig ersatts med tid i sin bemanning eller genom ett sérskilt arvode, vilket i
praktiken gor uppgiften nastintill omojlig. En tredje akademiskt meriterad medlem i en
granskningsgrupp om totalt fem personer mojliggor en jamn fordelning 6ver kvalitetskriterierna
som ska bedémas. Vi bedomer att var granskning ar vél underbyggd, men kravde mer arbete &n
vi initialt avsatt. En l6sning pa fragan om ersattning for den GU-interna sakkunniga skulle starka
forutsattningarna for vél underbyggda kvalitetsgranskningar i framtiden, varfor vi vill uppmana
Utbildningsvetenskapliga fakulteten att soka en 16sning pa fragan om erséttning for
universitetsinterna granskare.

Granskningsgruppen vill ocksa framfora reflektioner kring det beslut om professors- eller
docentkompetens for examination pa avancerad niva. Vi forstar det som ett beslut for att
sékerstélla kvalitet i undervisningen, vilket givetvis ar av storsta vikt. Vi vill daremot lyfta fram
nagra maéjliga konsekvenser som riskerar att inverka negativt pa utbildningen. En méjlig foljd av
beslutet &r att examinationsuppdrag ater upp de ofta begrénsade timmar professorer och docenter
har i sin bemanning for undervisning, vilket begransar utbildningens tillgang till deras
kompetens. Vi ser ett vérde i att studenter moter professorer och docenter genomgaende i
undervisningen och att deras forskningskompetens kommer utbildningen innehallsligt tillgodo.
Vi ser vidare en risk att beslutet kan hindra larares kompetensutveckling och paverka
handledarkompetensen hos lektorer negativt da bedémning och handledning ofta utvecklar
varandra. En handledare torde kunna ge mer kvalificerad handledning om denne ocksa har djupa
kunskaper i bedomning, vilket saledes gynnar studenternas larande och majligheter att lyckas.
Det foreligger ocksa viss inkonsekvens géllande beslutet. Dels vittnar flera under platsbesoket
om att beslutet inte alltid gar att leva upp till i praktiken och darfor ibland endast efterlevs vad
galler bedomning av uppsatser. Det ar dven sa att handledning av doktorander ar majlig dven for
lektorer, &ven om docentkompetens kravs for huvudhandledarskap. Docentkompetens krévs
heller inte for sakkunniga i foreliggande utbildningsutvérdering. Bedémargruppen sympatiserar
med ambitionen att sakerstélla kvalitet genom akademisk kompetens, men ser risker med att
doktorskompetens devalveras genom beslutet, och att de negativa foljderna av beslutet dverstiger
de positiva.
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Bedomargruppen vill ocksa gora fakulteten uppmarksam pa att den aterkommande
programrapporten framstar som ett gott verktyg for kontinuerlig intern reflektion och
kvalitetsarbete. Vi forstod under platsbesoket att fakulteten utformar den mall som rapporten
gors i och att denna kan utformas lite olika beroende pa de behov fakulteten ser. Vi vill foresla
mojligheten att fora in forskningsforetradares perspektiv pa utbildningen i den aterkommande
rapporten. Forskningsanknytningen i utbildningen &r mycket stark, men under platsbesoket blev
tydligt att forskningsforetrddare saknar en formell arena eller ett forum for att just foretrada
forskning i kvalitetsarbetet och mojligen kan programrapporten erbjuda en sadan mojlighet.

Institutionens fraga:

-Hur uppfattar bedémargruppen lankning och progression mellan de introducerande kurserna
(PDA509, PDA510) och férdjupningskurserna (PDA525, PDA526)? Kan eller bor nagot
starkas/utvecklas?

Detta resonerar vi till stor del om ovan men progressionen &r tydligast mellan PDA510 och 525
och 526, &ven om formuleringar kan utvecklas rérande 525 for att tydliggdra just progression.
Relationen mellan 509 och 510 &r déremot vard att fundera déver. Som dessa ar formulerade nu
framstar de som tva pa satt ocksa vis separata introduktionskurser - ar det gynnsamt? Och &r den
tolkningen rattvisande? Eller bygger 510 pa 509 — pa nagot satt? | sa fall kan det nog fortydligas.

Institutionens fraga:

-Vilka utmaningar och/eller méjligheter moter ett tvéarvetenskapligt masterprogram i barn och
ungdomsvetenskap inom ramen for utbildningsvetenskap?

Underlagen ger vid handen att l&rare/studenter upplever méjligheter med den inbyggda
flexibiliteten (t ex mojligheten att komma bade néra och lite langre fran utbildningsvetenskap,
beroende pa studentens egna intressen) och de tva fokusomradena i utbildningen. En annan
mojlighet och styrka ar den starka samhallsrelevans som fokusomradena digitalisering och
globalisering innebar i var samtid, sérskilt i relation till barns utveckling, livsvillkor, och
utbildningsfragor. Mojligen ar ett problem, som namns ovan, att programmet saknar en
gemensam grundutbildning, vilket satter vissa ramar for utbildningen pa avancerad niva som
andra &mnen ofta slipper. | underlagen framkommer med andra ord inga egentliga utmaningar
med att programmet ges inom ramen for en utbildningsvetenskaplig fakultet.

Utbildningsvetenskap é&r, liksom barn- och ungdomsvetenskap, ett tvarvetenskapligt och ungt
amne. Det gor att &mnenas foretradare tvingas formulera och positionera sin identitet for att
havda sitt vetenskapliga bidrag pa ett satt som mer etablerade discipliner ofta inte behdver. Var
uppfattning ar att detta ar en del av den tvarvetenskapliga karnan, for utanfor etablerade hjulspar
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tvingas vi till reflexivitet och att begrunda och formulera var legitimitet. Manga ganger
definieras barn- och ungdomsvetenskap med utgangspunkt i vad amnet blir just har “hos oss”,
beroende pa vilka forskare som fyller &mnet med mening pa en given institution och vilka fokus
och redskap som d&mnesforetradare kan enas om forenar dem. Samtidigt kommer forr eller senare
en punkt dd man maste identifiera vilka fenomen som ska inga i barn- och ungdomsvetenskap
som universitetsamne.

Att satta ramarna for barn- och ungdomsvetenskap pa IPKL kanske behover géras dels i ett
inifranperspektiv utifran vad ni (0)beroende av forskningskompetens tanker er att studenter
maste kunna, veta, forstd och férma som barn och ungdomsvetare fran IPKL. For IPKL ar
utbildningsvetenskap samtidigt en fakultetsmassig, organisatorisk hemvist, vilket borgar fér
fragan: pa vilka satt ar barn- och ungdomsvetenskap ett bidrag till utbildningsvetenskap utan att
for den saken vara utbildningsvetenskap? Under intervjuerna lyfte vi flera ganger fragan om vad
olika grupper och foretradare tanker att barn- och ungdomsvetenskap ar. Aspekter kom upp av
metodologisk natur, om barnperspektiv, barnet som aktér och méanniskan i centrum, men ocksa
reflektioner om hur det varit en lang vag till sjalvstandighet som akademiskt &mne vid fakulteten.
Globalisering, digitalisering, barnet (manniskan) i centrum och relationen till skolan
inifran/utifran aterkom i dessa svar. Den kommande revideringen av huvudomradesbeskrivningar
vid fakulteten framstar som ett mojligt tillfalle att kollegialt formulera vad som férenar och vilka
amnets bidrag till utbildningsvetenskap &r. Vad som daremot foljer pa det arbetet ar fragan om
vad utbildningens bidrag i samhéllet da &r, och vilka studenterna ar som ska soka sig till er
utbildning och fora era perspektiv ut i samhéllet.

Underlagen ger vid handen att en stor del av studentunderlaget har sin bakgrund i
lararprofessioner, nagot som lyfts som en styrka for att det ger en gemensam forforstaelse,
samtidigt som det ocksa finns exempel pa att man tidigare velat bredda representationen av
professioner i studentgruppen. Fragan blir da hur man som amne vill forhalla sig till skolan, i ett
inifran eller utifranperspektiv - har blir hemvisten pa en utbildningsvetenskaplig fakultet viktig
att aktivt forhalla sig till for att undvika diskrepans mellan & ena sidan amnets identitet och
fokus, och a andra sidan studentunderlagets kompetens och utbildningens samhallsrelevans och
anknytning.

Underlag till bedémargruppen Bilaga 1
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Program platsbesok

Bilaga 2
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Bilaga 1

Utvardering av huvudomradet Barn- och ungdomsvetenskap vid Goteborgs universitet
HT2024
Bilaga 1 till lasanvisningen

Bilaga 1: Underlag till bedémargruppen infér utvardering med extern bedémning

Underlaget har sorterats och kategoriserats i sex huvudomraden vilket aterspeglas i det digitala
mappsystem som bedémargruppen kommer att ha tillgang till:

1 — Styrdokument inklusive regler, rutiner och riktlinjer

Styrdokument gemensamma for Goteborgs universitet (GU)
Styrdokument vid utbildningsvetenskapliga fakulteten (UF)
Utbildningsplan

Styrdokument vid institutionen for pedagogik, kommunikation och larande (IPKL)

2 — Utvérdering och uppfdéljning
Kursrapporter
Programrapporter och utvecklingsrapporter
Programradets minnesanteckningar
Studentdialoger och utvarderingar

Tidigare utvardering och atgardsplan

3 — Kurser

Examensmalsgranskning
Kursplaner och litteraturlistor

Oversikt tillgangliggorda kurstillfallen samt lank till larplattformen Canvas

4 — Sjalvstandiga arbeten

Masterarbeten

Magisterarbeten
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5 — Studenternas kommentarer till programrapport, utvecklingsrapport och det insamlade
materialet.

6 — Ovrigt
Bemanning
Beslut om examinatorer
Statistik och ekonomiska parametrar

Underlag och dokumentation distansomlaggning HT2023
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Bilaga 2

Schema platsbesok utbildningsutvardering med extern
beddmning av huvudomradet Barn- och
ungdomsvetenskap

17-18 december 2024

Pedagogen hus B, Lokal: B4 437

17 december Innehall Deltagare

12.00-12.45 Gemensam lunch Beddmargruppen

Fakultets-, institutions- och programledning

Marcus Nivala, prefekt
Sylvi Vigmo, proprefekt

Ann-Marie Eriksson, viceprefekt,
utbildningsansvarig

Annika Edenholm, viceprefekt
Jenny Bengtsson, programledare
Live Stretmo, studierektor

Maria Svensson, vicedekan

Karin Fogelberg, kvalitetssamordnare

12.45-13.30 Internt mote Bedomargruppen

13.30-14.00 Beddmargruppen intervjuar: Lena Wendt, studievagledare

e Studievagledning, studieadministration Cathrine Lindqvist, administrator
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Anette Hellman
onskar delta
digitalt

14.00-14.10 Fika
14.20-15.20 Beddmargruppen intervjuar: Marcus Nivala, prefekt
e Institutionsledning Sylvi Vigmo, proprefekt
e  Programledning, master-programmet i
Barn- och ungdomsvetenskap Ann-Marie Eriksson, viceprefekt,
utbildningsansvarig
Annika Edenholm, viceprefekt
Jenny Bengtsson, programledare
Live Stretmo, studierektor
15.30- 16.30 Beddmargruppen intervjuar: Alumner:
e Alumner Helene Fransson, doktorand
Uohanna Sunesson, doktorand
16.45-17.30 Beddmargruppen intervjuar: Docenter och professorer:

e  Forskningsforetrdadare

Nils Hammarén
Johannes Lunneblad
Anne Kultti

Thomas Johansson
Jennie Sivenbring
Anette Hellman (distans)

Pia Williams (bekraftat ja)

https://gu-
se.zoom.us/j/6751909670?20mn=64043813642

Anna Nyberg startar motet

18.30

Middag

Beddmargruppen

18 december
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https://gu-se.zoom.us/j/6751909670?omn=64043813642
https://gu-se.zoom.us/j/6751909670?omn=64043813642

Anne Kultti, lararrepresentant

8.30-9.15 Beddmargruppen intervjuar:
e Programradet, master-programmet i Barn-| Ylva Agren, lararrepresentant
och ungdomsvetenskap
Anne Kultti Louise Peterson, lararrepresentant
onskar delta
L Sofia Mazetti, studentrepresentant
digitalt
Live Stretmo, studierektor
Jenny Bengtsson, programledare
https://gu-
se.zoom.us/j/675190967020mn=64043813642
Anna Nyberg startar motet
9.30-10.15 Beddmargruppen intervjuar: Ylva Agren
Lararrepresentanter Louise Peterson
Jennie Live Stretmo
Sivenbring, Lindbick
Anne Kultti Jonas Lindbac
onskar delta Anne Kultti
digitalt
Zahra Bayati
Johannes Lunneblad
Jenny Bengtsson
Jennie Sivenbring
https://gu-
se.zoom.us/j/675190967020mn=64043813642
Anna Nyberg startar motet
10.15-10.30 Fika
10.30-11.15 Beddmargruppen intervjuar: Nathalie Siljeholm <gussilfe@student.gu.se>;
. _ Sofia Mazzetti
SI Studenter pa programmet, via zoom <gusmazzema@student.gu.se>; Serdar Uygun
Digitalt <gusuygse@student.gu.se>

Shukla Chowdhury gusshukch@student.gu.se

Sasha Kavanagh guskavasa@student.gu.se

Daniel Wadlert guswadda@student.gu.se
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https://gu-se.zoom.us/j/6751909670?omn=64043813642
https://gu-se.zoom.us/j/6751909670?omn=64043813642
https://gu-se.zoom.us/j/6751909670?omn=64043813642
https://gu-se.zoom.us/j/6751909670?omn=64043813642
mailto:%3cgusuygse@student.gu.se
mailto:gusshukch@student.gu.se
mailto:guskavasa@student.gu.se
mailto:guswadda@student.gu.se

https://gu-se.zoom.us/j/69049593106

Anna Nyberg startar motet

11.30-12.30

Lunch och internt méte bedémargruppen

Bedbmargruppen

12.30-13.30

Aterforingsmote

Bedbmargruppen

Fakultets-, institutions- och programledning

Marcus Nivala, prefekt
Sylvi Vigmo, proprefekt

Ann-Marie Eriksson, viceprefekt,
utbildningsansvarig

Annika Edenholm, viceprefekt
Jenny Bengtsson, programledare
Live Stretmo, studierektor

Maria Svensson, vicedekan

Karin Fogelberg, kvalitetssamordnare
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